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1. FUNDAMENTACION




La ensefanza de la Matematica en la Escuela

El dominio de los numeros naturales, las fracciones, las expresiones decimales, las
operaciones bdsicas con estos numeros, la proporcionalidad, las figuras y sus
propiedades y las mediciones forman parte de cualquier disefio curricular del drea
de matematica correspondiente a primero y segundo ciclo de la EGB. Ahora bien, lo
gue puede variar es lo que se propone hacer con estos objetos a los alumnos.

Se espera que los alumnos puedan tener la oportunidad de reconstruir conceptos
matematicos a partir de diferentes actividades intelectuales que se ponen en juego
frente a un problema, cuya resolucién escapa a los conocimientos disponibles hasta
ese momento. La reconstruccién no es automatica, como tampoco es suficiente un
problema para que esta se produzca. Se inicia a partir de los conocimientos que los
alumnos ya disponen y se trata de avanzar en la produccién de nuevas relaciones,
gue irdn configurando nuevos sentidos sobre dichos objetos matematicos. Frente a
los diferentes problemas, estos conocimientos admiten nuevas representaciones y
los alumnos comienzan a reconocerlos y reutilizarlos en nuevas situaciones. Este
tipo de aproximacién al saber demanda varios afios de trabajo, para cada contenido.

Hay dos cuestiones centrales del trabajo que siguen el enfoque adoptado. En primer
lugar, ayudar a los alumnos a concebir a la matematica como una disciplina que
permite conocer el resultado de algunas experiencias sin necesidad de realizarlas
efectivamente. Y por otro lado, para que la actividad matemadtica sea realmente
anticipatoria de la experiencia, es necesario estar sequro de que esa anticipacion sea
realizada correctamente, en otras palabras, es necesario validar la anticipacién. Es
decir, se trata de generar condiciones que permitan a los alumnos producir recursos
para que puedan obtener resultados frente a una amplia variedad de problemas, sin
necesidad de recurrir a la experiencia empirica y a su vez, producir argumentos que
les permitan responsabilizarse matematicamente por la validez de esos resultados.

Las ideas desarrolladas precedentemente conviven con la concepcién de la matematica
como un producto cultural y social de reconstruccién de ideas y relaciones.

El tipo de trabajo que involucra, entre otras cuestiones, se podria sintetizar de

la siguiente manera:

* resolver problemas.

+ explorar diferentes caminos y modos de representar las relaciones que propician
las situaciones planteadas.

* elaborar conjeturas a partir de las exploraciones desarrolladas.

+ dar cuenta de la validez de dichas conjeturas mediante argumentos o razonamientos
de corte matematico.

« determinar un dominio de validez de los recorridos y resoluciones elaboradas.

« identificar qué relaciones establecidas a la luz de un cierto conocimiento son
generalizables, mas alla de las situaciones en las que fueron surgiendo.

« construir modelos matematicos que permitan tratar diferentes problemas.



Estos aspectos configuran en gran medida las expectativas en cuanto al modo de
trabajo al que se puedan ir aproximando los alumnos, a la luz de los contenidos
curriculares del area'.

En sintesis, a decir de Charlot?, la actividad matematica no es mirar y descubrir, es
crear, producir, fabricar...Hacer matematicas es un trabajo del pensamiento, que
construye los conceptos para resolver problemas, que plantea nuevos problemas a
partir de conceptos asi construidos, que rectifica los conceptos para resolver
problemas nuevos, gue generaliza y unifica poco a poco los conceptos en los
universos matematicos que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran
y se reestructuran sin cesar.”

Se asume como punto de partida posible para un proceso de capacitaciéon que la
modificacién de una prdactica no se reduce a disponer de un modelo de practica
alternativa, sino que comienza con el reconocimiento de la racionalidad personal e
institucional que tiene la practica que actualmente se ejerce....

En esta misma direccién, se adoptan algunas ideas de los trabajos de Nadine Bednarz*
gue proponen que la evoluciéon del “saber ensefiar” pasa por la comprension que éste
(el docente) tiene de su accién y que es partiendo de esa comprensién que
transforma (o podria transformar) su accién”.

Se trata en definitiva de identificar qué conocimientos resultan pertinentes para
analizar junto a los docentes en los espacios de Capacitaciéon, de manera tal de
permitir el reconocimiento explicito de modos de trabajo en torno a la matematica
gue son diferentes y, en consecuencia, podrian promover aprendizajes diferentes en
los alumnos. Y estas cuestiones forman parte de las decisiones que adoptan los
docentes, junto con otras, de niveles de complejidad diversa.

1. En el anexo | de este proyecto se incluyen los contenidos a tratar en cada grado/afio de la Educacién Bésica.

2. Charlot, B: La epistemologia implicita en las practicas de ensefianza de las mateméticas. Conferencia dictada en Cannes, marzo 1986.
3. Diker, G.; Terigi, F.: La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Paidés. 1997.

4. Bednarz, N: Formacién continua de los docentes de matemdtica: una necesaria consideracion del contexto. Universidad de

Québec. Montreal.



2. OBJETIVOS




2.1.

2.2.

OBJETIVO GENERAL:

Mejorar el desarrollo del drea de Matematica a través del acompafiamiento a los
docentes en la tarea, la planificaciéon y la puesta en marcha de propuestas
pedagdgicas sostenidas y variadas que posibiliten la construccién de aprendizajes
por parte de todos los alumnos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

En relacién con los alumnos

Generar las condiciones que permitan a los docentes tomar decisiones didacticas

para que los alumnos puedan:

« Utilizar los conocimientos que poseen en el aula, poniéndolos en juego en la
produccién colectiva del conocimiento matematico.

« Analizar los problemas que se les planteen y utilizar los recursos pertinentes
para su resolucion.

+ Analizar estrategias personales y apropiarse de las estrategias de otros -cuando
sea conveniente- para resolver problemas.

« Comunicar e interpretar procedimientos y resultados, analizando la razonabilidad de
los mismos.

* Identificar errores para reelaborar procedimientos y resultados.

* Resolver situaciones que impliguen el andlisis de datos, preguntas y cantidad de
soluciones en los problemas.

« Desarrollar la capacidad de construir el sentido de los conocimientos matematicos,
desarrollar su autoestima y ser perseverantes en la busqueda de soluciones.

+ Identificar que un mismo problema puede ser resuelto mediante diferentes recursos

* Hacerse responsables de sus producciones y de su proceso de estudio.

« Asumir progresivamente la responsabilidad de validar sus producciones e ideas

* Valorar el intercambio de ideas, el debate y la confrontacién de posiciones respecto
de una supuesta verdad.

En relacién con los docentes

Generar los espacios necesarios de manera tal que los Docentes de las

Escuelas participantes puedan:

« Reorganizar y profundizar sus conocimientos matematicos.

* Revisar sus concepciones sobre la matemaética.

« Reconocer la necesidad de trabajar en base a un marco teérico conceptual que
identifique la problematica de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

* Profundizar sobre algunos conceptos fundamentales elaborados por la Didactica
de la Matematica.

«Elaborar una conceptualizacion basica sobre algunos ejes centrales del aprendizaje
y la ensefianza de la Matematica.

* Establecer relaciones entre practicas docentes y concepciones de matematica.

* Identificar la nocién de sentido de un concepto matematico y su implicancia en
las decisiones didacticas.



« Reconocer la complejidad didactica que implica el abordaje de los nimeros
naturales y las operaciones.

« Identificar los problemas didacticos de la ensefianza de la geometria.

« Identificar la complejidad matematica y didactica que involucra la entrada en el
campo de los numeros racionales

« Reconocer las dificultades matematicas y didacticas que implican involucrar a los
alumnos en la prdctica propia del drea.

« |dentificar concepciones didacticas que subyacen a diferentes Disefios Curriculares
del drea en diferentes momentos histéricos, incluyendo los actuales.

+ Analizar y producir secuencias de ensefianza para los diferentes contenidos.

En relacién con los directivos

Ofrecer a los Directivos instancias que permitan:

« Identificar aspectos centrales del quehacer matematico escolar en funcién de los
contenidos de ensefianza.

+ Construir recursos para el acompafiamiento a los docentes en las planificaciones,
seleccién de actividades y secuencias, organizacién y gestién de la clase.

+ Desarrollar diferentes insumos que permitan observar y registrar el desarrollo de las
clases, interpretar las producciones de los cuadernos o carpetas, de manera tal de
poder asesorar y acompafar a los docentes en la ensefianza del drea.

* Proveerles de herramientas que les permitan acompafiar a los docentes en el
seguimiento de los alumnos con mayores dificultades.

En relacién con las escuelas

Colaborar en la generacién de espacios institucionales que permitan:

* Promover una coherencia cada vez mayor en un proyecto de ensefianza de
matemadtica en la E.G.B. que permita a los alumnos tener una experiencia de
continuidad y evolucidn en sus aprendizajes, buscando establecer, desde los inicios
hasta el fin de la escolaridad obligatoria, las condiciones didacticas que favorecen
gue la matematica cobre el sentido formativo que de ella se espera.

Afirmar y promover en toda la comunidad la conviccidon de que las matematicas son
posibles de ser aprendidas por todos los alumnos bajo ciertas condiciones
trabajando para gque los alumnos se sientan sequros de su capacidad de construir
conocimientos matematicos, desarrollen su autoestima y sean perseverantes en la
bldsqueda de soluciones.

Promover un clima de trabajo de debate permanente sobre la prdctica y los
aprendizajes de los alumnos y establecer equipos de trabajo con el fin de la mejora
en el drea, estableciendo criterios para elaborara y desarrollar planificaciones y
seleccionar recursos pertinentes.

En relacién con los capacitadores

Generar las condiciones que permitan:

« Formar un equipo de Capacitacion local que pueda constituirse como referente de la
ensefianza de la matematica en el Municipio o Jurisdiccién en la que se implemente
el Proyecto.

« Ofrecer a los capacitadores un marco conceptual desde la perspectiva de la didactica
de la matemadtica que colabore en su tarea de capacitacion y acompafiamiento de
los maestros de las Escuelas participantes del proyecto.



3. DISPOSITIVO GENERAL

DE TRABAJO




Para llevar a cabo la mejora escolar en las escuelas y distritos, el proyecto cuenta
con un equipo central y un nimero de equipos locales en los distintos territorios. El
equipo central, conformado por especialistas en didactica de la Matematica, es el
encargado de formar y acompafar a los equipos locales; los equipos locales son los
encargados de trabajar con los directivos y docentes de las escuelas.

El equipo central realiza las siguientes tareas y acciones:

* Disefia el programa de capacitacién para formadores y docentes.

+ Se traslada mensualmente a las regiones coordinando los encuentros con
capacitadores a partir de una agenda de trabajo previamente acordada.

« Elabora documentos de apoyo para el desarrollo de las acciones de capacitacién;
proyectos y secuencias didacticas; actividades habituales y de sistematizacién.

+ Selecciona libros de textos y recursos que acompafien la tarea docente y brega por
Su uso y mantenimiento.

* Realiza intercambios a través del correo electrénico, tanto de planificacién
grupal como de relatorias que los capacitadores realizan a partir de sus
encuentros quincenales en las escuelas.

« Participa en las jornadas intensivas de capacitacidon programadas para los distintos
actores del Proyecto.

« Eventualmente, mantiene reuniones con los equipos directivos, supervisores o
docentes en funcién de problematicas especificas.

« Supervisa el desarrollo del programa de capacitacién fuera de servicio ofrecido en
la localidad, a cargo de los capacitadores locales.

* Realiza un seguimiento del estado de las acciones destinadas a la capacitacién de
los profesores de los ISFD.

« Participa en las tareas que demanda la evaluacién de linea de base asi como la
evaluacién continua -disefio de los instrumentos (prueba, ponderacién de los items,
criterios de correccién, instrucciones para la toma), y elabora los informes cuanti-
cualitativos para realizar una devolucién de los resultados a las escuelas.

Algunas de estas funciones se transfieren gradualmente a los integrantes del equipo
local a medida que se instalan capacidades especificas en el distrito.

El dispositivo general para la mejora escolar en Matematica opera en simultaneo
sobre los siguientes 'niveles':

* Equipos de Formadores Locales
» Docentes de las escuelas participantes

* Alumnos

A continuacion se describe el trabajo en cada uno de ellos, indicando en cada caso
los modos de trabajo, los contenidos y las estrategias de evaluacion.

n



3.1. FORMACION DE FORMADORES

3.1.A.

El equipo de Capacitadores tiene como tarea principal en este proyecto el desarrollo
de Capacitaciones a los docentes de las Escuelas involucradas en el Area de
Matematica. Asume el enfoque esbozado en el marco conceptual del trabajo
matematico escolar y podrd requerir colaboracién desde el equipo central para el
acompafiamiento en la tarea que les compete. La formacién de este equipo podria
demandar desde 6 meses de trabajo hasta 1 afio.

Este equipo estd formado por Docentes, a razén de uno cada dos escuelas.
Preferentemente con una sélida formaciéon en el drea y alguna experiencia en la
Formacion de Maestros (Institutos de Formaciéon Docente, Profesorados de
Matematica, Universidades, Asistencias técnicas a Escuelas, Cursos de Capacitacion
a Maestros, Coordinacién del Area de Matematica en Instituciones Educativas,
Organizaciones no Gubernamentales vinculadas a la formacién docente). A su vez,
es conveniente que dispongan de conocimientos sobre el funcionamiento de las
Escuelas y haber compartido instancias de trabajo con Maestros en Instituciones
Educativas, en relacién con la tarea en el aula.

Por otro lado, los Capacitadores tienen un espacio propio de estudio, formacién y
planificacién de la tarea a desarrollar, que se llevard a cabo en un encuentro mensual
o quincenal, dependiendo de las posibilidades. Se adopta en este proyecto el formato
de Capacitacion en Servicio como medio de acompafiamiento a la tarea del docente
en el aula, aunque este formato puede variar de Jurisdiccién en Jurisdiccidn, incluso
de Escuela en Escuela.

El espacio para los Capacitadores locales debe permitir que este equipo disponga
de las herramientas que favorezcan sus acciones de Capacitacion en las Escuelas
asi como la posibilidad de ofrecer un espacio fuera de servicio. Por tal motivo, el
trabajo debe favorecer que los capacitadores locales puedan:

+ Concebir el espacio de capacitacién como un dmbito de intercambio, asumiendo
cierta asimetria entre capacitador y docente.

« Considerar las practicas docentes como modelos que responden a un cierto marco
tedrico que puede o no ser compartido por el capacitador y que sera puesto en debate
asi como los marcos desde los cuales se analiza y planifica la tarea de Capacitacién.

« Comprender que las decisiones docentes no siempre pueden ser justificadas
explicitamente y que, en definitiva, lo que un maestro hace o deja de hacer proviene
de su propia historia como alumno y como estudiante de un Profesorado, del cual,
probablemente, el capacitador haya sido Profesor.

» Tener presente que los docentes pudieron haber participado en instancias de
capacitacién y que no siempre les hayan resultado espacios fértiles.

MODOS DE TRABAJO

Encuentros mensuales de formacién:

Los referentes del equipo central trabajan mensualmente con los formadores
locales en encuentros de alrededor de 6 horas de duracién. En dichos encuentros
se trabaja sobre:
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* El' marco conceptual adoptado acerca de la matematica, su ensefianza y su aprendizaje.

+ El sentido de cada uno de los conocimientos que la Escuela se compromete a transmitir.

+ La elaboracién de secuencias de ensefianza y el andlisis de las producciones de
alumnos y docentes en las escuelas capacitadas.

« Andlisis de la situacidon con los docentes y directivos.

« Planificacién de unidades didacticas y de clases.

* Planificacién de capacitaciones fuera de servicio.

« Formacion especifica en didactica de la Matematica.

« Formacion especifica en contenidos disciplinares de la Matemaética.

« Formacion en la didactica de la formacion docente y el rol del formador.

Intercambio virtual:

A lo largo del mes, los formadores locales y el referente central estan en contacto
permanente a través del correo electrénico, intercambiando producciones y
devoluciones y atendiendo situaciones especificas que se presentan en las escuelas.
Los equipos locales de las diferentes jurisdicciones, a su vez, estan conectados
virtualmente a través de una lista de mails, en la que circulan preguntas,
producciones, sugerencias y debates sobre cuestiones especificas de las escuelas.

CONTENIDOS

Primer Médulo

Concepcién de la matemadtica. Caracterizacién de las Practicas Matematicas. Las
relaciones entre las practicas docentes y las concepciones de matematica. Marco
tedrico de la Didactica de la matematica. La Didactica de la Matematica como area de
conocimiento. Rol del docente. Gestién de la clase. La Capacitacién Docente en el
Area de Matematica.

Segundo Médulo

La enseflanza de los Numeros Naturales. Concepciones de los docentes sobre el
tratamiento de este campo de numeros. Identificacidon de posibles contradicciones.
Andlisis del Disefio Curricular Jurisdiccional. Caracteristicas del Sistema de Numeracién.
Relaciones entre Operaciones y Sistema de Numeracion (descomposiciones aditivas y
multiplicativas de los numeros, relaciones entre estas descomposiciones vy la
multiplicacién y divisiéon por la unidad sequida de ceros, interpretacién de la informacién
aritmética que ofrece la escritura de un nimero, etc.). Planificacién de un encuentro, a
modo de ejemplo, con los docentes para abordar este tema en el espacio de la
Capacitacién en Servicio.

Tercer Médulo

Las operaciones de suma y resta. Anticipacién de posibles dificultades que plantean
los docentes. Analisis del Disefio Curricular. Lugar que ocupa el calculo mental en las
practicas habituales. Marcas del andlisis didactico. Produccién de secuencias de
ensefianza. La entrada en las Escuelas. Caracteristicas del trabajo con los docentes.
Planificacién de actividades para proponer a los maestros.

Cuarto Moédulo

La multiplicacion y la division. Aspectos que si estdn presentes en las Escuelas e
identificacién de aspectos que no forman parte del tratamiento escolar (pero que

13



si deberian ser considerados). Analisis de variedad de recursos de calculos
producidos por alumnos de diferentes escuelas. Relaciones entre recursos de
calculo mental, propiedades de la multiplicacién y la divisién, entre nimeros
naturales y los algoritmos de cdlculo. Elaboracién de criterios para observar clases
y cuadernos o carpetas. Planificacion de actividades para proponer a los maestros.

Quinto Médulo

Las fracciones. Errores habituales de los alumnos: producto de la complejidad del objeto
o producto de la ensefianza. Dificultades matematicas de los docentes. Analisis
didactico de la definicién usual de fraccién, sus alcances y limites. Rupturas entre los
naturales y los racionales. Comparacion de Fracciones. Uso de la recta numérica.
Operaciones entre fracciones. Secuencias de ensefianza. Planificacion de actividades
para proponer a los maestros.

Sexto Médulo

La enseflanza de las expresiones decimales. La medida como contexto favorable
para establecer las primeras relaciones entre nombres y escrituras. Relaciones
entre expresiones decimales y fracciones decimales. Operaciones. Densidad. La
recta numérica. Planificacion de actividades para proponer a los maestros.

Séptimo Médulo

El sentido de la ensefianza de la geometria. Concepciones de los docentes. El rol
del dibujo. Las construcciones como medio para estudiar propiedades de las
figuras. El uso de instrumentos de geometria. Planificacion de actividades para
proponer a los maestros.

Octavo Médulo

El estudio de la matematica por parte de los alumnos. La evaluacién en matematica.
Analisis de caracteristicas del trabajo con alumnos que presentan mayores dificultades.
Planificacién de actividades complementarias para alumnos que no han alcanzado
los conocimientos esperados.

EVALUACION DE LOS EQUIPOS LOCALES

La evaluacién de los equipos locales se realiza a través de su participacién en los
encuentros, el analisis de sus producciones (relatorias, planificaciones de unidades
didacticas, planificaciones de clase) y la deteccién y modos de resolucién de los
problemas a los que se enfrentan en términos de capacitaciéon docente.

Tomando en cuenta dichas fuentes, los referentes de cada jurisdiccidon evaltan los
avances en los aprendizajes de los capacitadores y su trabajo en las escuelas.

En paralelo, los capacitadores realizan autoevaluaciones mensuales, incluidas en
sus relatorias.

Indicadores de Avance

Los siguientes aspectos permitirian identificar y evaluar la tarea desarrollada
por el Capacitador Local:

« Asistencia y aportes a los encuentros del equipo de Capacitacién local.

« Compromiso con la lectura de los materiales que forman parte del trabajo.



3.2.

3.2.A.

« Asistencia a las Escuelas que corresponden para desplegar su tarea de Capacitacion.
+ Planificaciones de los encuentros de Capacitacidon que dicta.

* Registros de dichos encuentros.

« Colaboracién con los colegas Capacitadores.

+ Dificultades que detecta en la tarea y posibles soluciones que sugiere.

* Vinculo con los maestros de las Escuelas.

« Vinculo con el personal de Conduccién de las Escuelas

FORMACION DE DOCENTES

Para que el tipo de formacién docente descrito en la fundamentacién pueda ser
desarrollado, uno de los factores -aunque no el Unico-, es la concepcién de la
Matematica, la ensefianza y el aprendizaje que sostiene un docente. Es conocido
gue la Formacién Inicial no siempre les brinda a los maestros los espacios
necesarios para conocer y vincularse con este tipo de trabajo cientifico. De alli que
un aspecto a considerar dentro de este proyecto es la Capacitaciéon Docente.

MODOS DE TRABAJO

Encuentros en servicio:

Quincenalmente se realizan encuentros de trabajo de dos mddulos (aproximadamente
80 minutos) de duracién entre los docentes de un mismo grado (o de dos grados
consecutivos) y el capacitador local. En dicho encuentro, que se realiza en el horario
de clase, se planifican propuestas de ensefianza concretas, se discute sobre la marcha
de las clases, se realizan experiencias con los docentes, se analizan producciones de
los alumnos y se disefian evaluaciones.

Acompainamiento en el aula:

Previo acuerdo con el docente, los capacitadores acompafian la tarea en el aula,
colaborando en la realizacién de actividades con los alumnos y modelizando en una
primera etapa algunos tipos de tareas, tales como: intervenciones, docentes, puestas
en comun, debates sobre errores, etc. Luego de este acompafiamiento, el docente y
el capacitador realizan en conjunto un analisis didactico de lo sucedido.

Encuentros fuera de servicio:

Mensualmente se realizan encuentros de 4 horas de duracién, optativos, para los
docentes de las escuelas participantes. A estos encuentros se invita, también, a
otros docentes de escuelas cercanas.

En estos espacios se profundiza sobre el enfoque pedagdgico del Area a partir de la
realizacion de actividades de indagacidn, discusion sobre textos tedricos, planificacion
de situaciones de ensefianza y analisis de producciones de docentes y alumnos, como
asi también profundizar sobre algunos conocimientos matematicos relevantes.

Conjunto de la comunidad escolar:

Las dreas académicas prevén instancias de formacion y trabajo con el conjunto de la
comunidad escolar (docentes y directivos). Estas instancias se inscriben en una
estrategia destinada a: 1) socializar el trabajo que desarrollan los docentes en sus grados
y secciones particulares; 2) inscribir el esfuerzo de cada docente dentro de un Plan de
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3.2.B.

Mejora compartido y consensuado por toda la escuela; 3) anticipar a los docentes de los
distintos grados el trabajo que se realiza con cada disciplina académica; y 4) contribuir
a paliar los efectos de la rotacidn intra-escolar, ofreciendo al conjunto del cuerpo
docente el enfoque general de las disciplinas y sus didacticas. Asimismo, se abren
instancias para que grupos de escuelas compartan sus experiencias.

Por ultimo, los capacitadores locales apoyan a los docentes de aquellos grados sobre
los cuales no se realiza una accion especifica en el drea durante el transcurso de ese
afno, proponiendo diferentes actividades: proyectos especificos, utilizacién de los
Aportes para Nucleos de Aprendizaje Prioritario, entre otros.

CONTENIDOS
A continuacién se presentan los contenidos de la formacién docente:

Médulo |
Marco conceptual de la ensefianza de la matemadtica. Rol de los problemas.
Concepciones de ensefianza y aprendizaje.

Médulo 11

La ensefianza de los nimeros y el sistema de numeracién. Los sentidos de los
ndmeros. Las caracteristicas del sistema de numeracion. Concepciones de los
alumnos acerca de la escritura y el orden. Andlisis de libros de texto. Seleccién y
produccién de secuencias de ensefianza.

Médulo 111
La ensefanza de las operaciones de suma y resta. Sentidos. Calculo mental y algoritmico.
Andlisis de libros de texto. Seleccién y produccién de secuencias de enseflanza.

Médulo IV

La ensefianza de las operaciones de multiplicacién y divisién. Sentidos. Calculo
mental y algoritmico. Analisis de libros de texto. Seleccién y produccién de
secuencias de ensefianza. Multiplos y divisores. El trabajo argumentativo.

Médulo V

La ensefianza de las fracciones. Sentidos. Caracteristicas de estos numeros.
Diferencias con los nimeros naturales. Calculo mental. Comparacién. Analisis de
libros de texto. Seleccién y producciéon de secuencias de ensefianza.

Médulo VI

La ensefianza de las expresiones decimales. Sentidos de estos nimeros. Relaciones
entre decimales y fracciones. Calculo mental y algoritmico. Analisis de libros de
texto. Seleccién y produccién de secuencias de ensefianza.

Médulo VII

El sentido de la enseflanza de la geometria. El rol del dibujo. Las construcciones
como medio para estudiar propiedades de las figuras. El uso de instrumentos de
geometria. La entrada en el trabajo deductivo.
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3.2.C.

3.3.
3.3.A.

3.3.B.

Médulo VIII

Ensefar a estudiar matemadtica. La evaluacion en matemadtica. Uso de los cuadernos
y carpetas. Produccién y seleccién de actividades para alumnos que presentan
mayores dificultades.

SENALES DE PROGRESO EN LOS DOCENTES

El progreso de los docentes en la apropiacidon de los contenidos que propone la
capacitaciéon en servicio se observa a través del andlisis de su participacién en
dichas instancias: los intercambios con el capacitador, la progresiva centracion en
la tarea, sus aportes a la planificacién compartida, su compromiso con la efectiva
puesta en marcha de lo planificado, la reflexidon acerca de las respuestas de sus
alumnos a la propuesta didactica, su participaciéon en el analisis tanto de las
propuestas de evaluacién como de los desempefios de sus alumnos, el cambio
paulatino de mirada hacia los progresos de sus alumnos.

Las observaciones de clase planificadas en el marco de la evaluacién formativa del
Proyecto asi como el andlisis de los desempefios de los alumnos, posibilitardn una
mirada mas profunda sobre lo efectivamente ensefiado, la pertinencia de la
intervencién, los lugares de ausencia dentro de la transmisidon de contenidos
didacticos del drea. Como en todos los casos, la evaluacién debera permitir el ajuste
de la situacion de ensefianza; en este caso, del espacio de capacitacion.

Tomando en cuenta dichas fuentes, los capacitadores locales estiman los avances en
los aprendizajes de los docentes y su trabajo en las escuelas, en conjunto con el
referente jurisdiccional.

TRABAJO EN EL AULA
MODOS DE TRABAJO

Las propuestas de trabajo en el drea de Matematica para la escuela primaria del
Proyecto Bicentenario se han desarrollado a partir de intercambios entre equipo
central, capacitadoras locales y maestros.

La organizacién de los aprendizajes esperados esta elaborada en base a los NAP
del Ministerio de Educacién de la Nacién; de los Aportes a los NAP y a algunos
aspectos considerados en diferentes Disefios Curriculares de las Jurisdicciones.
Se espera que los alumnos se apropien de los mismos a partir de un trabajo que
ofrecera la Escuela de las caracteristicas del enunciado en la fundamentacion de
esta drea.

CONTENIDOS

(ver cap. 5 Mapa Curricular, Propuestas didacticas y materiales para el alumno)



3.3.C.

LINEAMIENTOS PARA LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DE LOS ALUMNOS

El modo de concebir la evaluacién adquiere un significado particular en el marco
de la propuesta para las Escuelas del Bicentenario: no se miden logros o niveles
predeterminados para todos los alumnos sin contemplar las condiciones de
ensefianza, sino que se busca valorar los avances de los alumnos y el modo en que
han podido responder a partir de las situaciones didacticas propuestas.
Entonces, para poder analizar cudles podrian ser sefiales de progreso de los
alumnos a partir de las situaciones de ensefianza que se propongan, es preciso
partir del analisis de los conocimientos de partida de los alumnos, las condiciones
de ensefianza que se plantean, de los propdsitos didacticos y de cdmo se concibe
la intervencion docente. Solo a la luz de estas decisiones es posible proyectar una
evaluacion que sea coherente con la propuesta de enseflanza.

Se conciben entonces diferentes modalidades de evaluacién. Por un lado es
necesario comparar los conocimientos de los alumnos al inicio de un proceso con
los alcanzados en un momento determinado de dicho proceso y no solamente con
los conocimientos de los otros alumnos. De alli que el resultado del trabajo
cotidiano brinda este tipo de informacidn.

Por otro lado, la evaluacién de los aprendizajes de los alumnos no debe reducirse a
pruebas individuales, escritas, sumativas®. Se propicia desde este proyecto el uso de
diversas herramientas que permitan conocer la evolucién de los aprendizajes de los
alumnos. Es importante diversificar las formas de evaluacién en matematica
incluyendo, ademas de la prueba, otras instancias que permiten recabar informacion
acerca del estado de situacién del alumno. Por ejemplo, la observacién de la clase, la
participacion de cada nifio en las tareas grupales o individuales que se les propongan,
el tipo de intervenciones y preguntas que elabora cada nifio, los comentarios o
explicaciones que pueden dar cuenta de su trabajo, etc.

De esta manera se estaria acompafiando el proceso de ensefianza, observando un
progreso general del alumno en términos de su vinculo con el tipo de trabajo
matematico que se intenta desarrollar.

5. Las evaluaciones sumativas son aquellas que se realizan al final de cada unidad, periodo o proyecto de ensefianza.
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4. RESULTADOS ESPERADOS




Se espera que las acciones de capacitacién y acompafiamiento, la provision de libros de
texto y recursos de trabajo (juegos, instrumentos de geometria, calculadora, etc.)
generen condiciones propicias para que los distintos actores del proyecto puedan:

Alumnos

* Sentirse sequros de su capacidad de construir conocimientos matematicos,
desarrollar su autoestima y ser perseverantes en la busqueda de soluciones a los
problemas que se les planteen.

« Construir el sentido de los conocimientos matematicos, es decir, ser capaces tanto de
utilizarlos para resolver problemas como para poder dar cuenta de la validez de los
resultados que obtienen.

+ Involucrarse en un tipo de trabajo que les permita apropiarse de las reglas del trabajo
intelectual, de las reglas sociales del debate y de la toma de decisiones pertinentes.

Docentes

* Reorganizar y profundizar sus conocimientos matematicos.

* Reflexionar y revisar las practicas pedagdgicas habituales y sus propias acciones y
nociones en relacién con la ensefianza de la matematica.

« Conformar en la escuela un equipo de trabajo para la planificacién, garantizando la
coherencia de las propuestas desarrolladas a los largo de los diferentes afios escolares.

« Adaptar las propuestas diddcticas: actividades habituales y proyectos a las
caracteristicas de sus grupos de alumnos, teniendo en cuenta los propdsitos de
ensefianza del drea, los tiempos de ensefianza y de aprendizaje, los contenidos que los
alumnos tienen que adquirir y las preferencias y necesidades de sus nifios.

« Reconocer la evaluacién como un proceso para relevar informacién sobre la marcha
de la enseflanza y sobre los avances de los alumnos a partir de sus propios puntos de
partida y las condiciones didacticas generadas.

Directivos

« Comprender algunos fundamentos del enfoque didactico que se adopta para la
enseflanza de la matematica desde el proyecto, que les permitan acompafar a
los docentes de su escuela en el desarrollo de propuestas de ensefianza desde
dicho enfoque.

« Garantizar la coherencia en el trabajo matematico que se les ofrece a los alumnos en
los distintos afios de escolaridad.

« Acompafiar el avance de las propuestas didacticas de los docentes del area,
observando clases, analizando planificaciones de los docentes y producciones de
los alumnos.

* Sostener y supervisar los equipos docentes para la planificacidon de secuencias de
ensefianza a lo largo de la escolaridad y garantizar la coherencia en los regimenes de
evaluacion y promocién de los alumnos en el drea.

Instituciones

* Trabajar para generar una coherencia cada vez mayor en su proyecto de ensefianza
de matematica en la E.G.B. que permita a los alumnos tener una experiencia de
continuidad y evolucién en sus aprendizajes.
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* Establecer, desde los inicios hasta el fin de la escolaridad obligatoria, las condiciones
didacticas que favorecen que la matematica cobre el sentido formativo que de
ella se espera.

« Afirmar y promover en toda la comunidad la conviccion de que las matematicas son
posibles de ser aprendidas por todos los alumnos bajo ciertas condiciones.

Capacitadores

« Constituir el equipo de Capacitacién local. Lograr su afianzamiento y autonomia en
conjunto con la Coordinacion regional y los coordinadores de las otras dreas. Generar
espacios de capacitacion y reflexién en cada escuela.

Reflexionar y revisar las practicas pedagdgicas habituales en relacién con la
enseflanza de la matematica.

Lograr que los docentes se apropien de un enfoque de la Ensefianza de la matematica
gue impacte sobre sus practicas y les permita ofrecer a los alumnos oportunidades
variadas para involucrarse en la cultura matematica.

Adecuar las secuencias y propuestas de enseflanza a las situaciones concretas de
cada escuela, a los tiempos y las posibilidades de implementacidn de cada docente.
Disefiar nuevas secuencias del area dentro del enfoque de trabajo propuesto, que
estén en linea con los propdsitos de enseflanza, los proyectos ya trabajados, las
necesidades y los intereses de cada regién local.

Ajustar propuestas de evaluaciéon que se adecuen a las condiciones didacticas
generadas por los docentes en cada curso en particular.

Asesorar a los directivos en la implementacién y acompafamiento de propuestas
de enseflanza y seleccién de recursos en particular aquellas destinadas a
alumnos con mayores necesidades de avance.
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5. MAPA CURRICULAR,
PROPUESTAS DIDACTICAS

Y MATERIALES PARA
EL ALUMNO




1° aio

Numeros y Operaciones

+ Usos cotidianos de los nimeros.

+ Resolucién de problemas conteo de colecciones de objetos y exploracién de las
regularidades en la serie numérica oral y escrita en nimeros hasta el orden del 100 0 150.

« Uso de la serie numérica aproximadamente hasta 100 o 150. Identificacién de
regularidades en la serie oral y en la serie escrita.

* Problemas que impliquen leer, escribir y ordenar nimeros.

« Descomposicién y composicién de numeros de manera aditiva, en diferentes
contextos, apoyados en las regularidades de la serie.

* Resolucién de problemas que involucren los sentidos mds sencillos de las
operaciones de suma y resta (juntar, agregar, ganar, avanzar, separar, quitar, perder
y retroceder) por medio de diversas estrategias. Intercambio de ideas acerca de los
procedimientos de resoluciéon y escritura de los cdlculos que representan la
operacion realizada.

* Resolucién de problemas que impliqguen analizar datos, preguntas y la cantidad
de soluciones.

« Construcciéon y uso de variadas estrategias de cdlculo (mental, aproximado, con
calculadora) de acuerdo con la situacién y con los nimeros involucrados.

Formas y Medida

+ Resolucion de problemas que impliquen identificar, usar y analizar propiedades de
figuras y cuerpos geométricos.

+ Establecimiento de relaciones entre distintas figuras y las caras de los cuerpos
geométricos (cuadrados / cubo, tridngulos y cuadrado / pirdmide, rectdngulos y
cuadrados / prisma).

« Resolucién de problemas que impliquen realizar estimaciones y mediciones,
empleando diferentes instrumentos de medicidon y usar unidades de medidas
convencionales y no convencionales usuales de longitud, capacidad y peso.

2° Ao

Numeros y Operaciones

+ Uso de la serie numérica aproximadamente hasta 1.000 o 1.500, identificando y
analizando las reqgularidades en la serie oral y en la serie escrita para resolver
problemas que exijan leer, escribir y ordenar nimeros.

« Exploracién de las regularidades en la serie numérica oral y escrita intercambiando
ideas acerca del nombre, la escritura y la comparacién de numeros de diversa
cantidad de cifras.

+ Resolucién de problemas que inicien en el reconocimiento de la relacién entre el
valor de la cifra y la posicion que ocupa en el numero (en numeros de 0 a 1000).

« Descomposicion y composicién de nimeros en sumas y restas apoyados en las
regularidades de la serie numérica y establecimiento de relaciones con la escritura
del nimero.

+ Resolucién de problemas que involucren distintos sentidos de la suma y la resta
(ganar, perder, agregar, sacar, juntar, avanzar, separar, quitar, retroceder, determinar
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la distancia entre dos nimeros, buscar cuanto habia al principio) por medio de
diversas estrategias, intercambiando ideas acerca de los procedimientos de
resolucién y escribiendo los cdlculos que representan la operacion realizada.

* Resolucién de problemas que involucren diversos sentidos de la multiplicacion (series
gue se repiten, organizaciones en filas y columnas), inicialmente, por estrategias
diversas y, en forma progresiva, reconociendo el cdlculo de la multiplicacién como una
operacion que los soluciona.

« Exploracién y uso de diversas estrategias de resoluciéon de problemas de repartos
y particiones equitativas.

« Construccién y uso de variadas estrategias de calculo (mental, algoritmico, aproximado,
con calculadora) de acuerdo con la situacién y con los nimeros involucrados

* Resoluciéon de problemas que impliquen analizar datos, preguntas y cantidad
de soluciones.

Espacio, formas y medida

« Uso de relaciones espaciales para resolver problemas vinculados con la ubicacion
y el desplazamiento de objetos, y con la representacién del espacio, usando
vocabulario especifico.

+ Resoluciéon de problemas que impliquen identificar, usar y analizar las propiedades
de las figuras y los cuerpos geométricos

* ldentificaciéon y formulacién de algunas caracteristicas y elementos de las
figuras geométricas.

« Establecimiento de relaciones entre distintas figuras geométricas (cuadrados,
tridngulos y rectangulos).

+ Uso de propiedades de figuras geométricas para su reproduccién utilizando una
regla graduada.

« Formulacién de algunas caracteristicas y elementos de los cuerpos geométricos.

+ Establecimiento de relaciones entre distintas figuras y las caras de los cuerpos
geométricos (cuadrados / cubo, tridngulos / pirdmide, rectdngulo / prisma y circulo /
cono o cilindro).

+ Resolucién de problemas que impliquen realizar estimaciones y mediciones,
empleando diferentes instrumentos de medicién y usando unidades de medidas
convencionales y no convencionales usuales.

« Comparacioén de longitudes en forma directa.

* ldentificacién de distintas magnitudes y unidades de medida a partir de medir
y comparar medidas de longitudes, capacidades y pesos, usando unidades
convencionales y no convencionales segun lo requiera la situacién.

+ Uso de distintos instrumentos de medicién de longitudes, capacidad y peso.

3° Aho

Numeros y Operaciones

+ Uso de la serie numérica aproximadamente hasta 10.000 o 15.000 identificando y
analizando las reqgularidades en la serie oral y en la serie escrita, para resolver
problemas que exijan leer, escribir y ordenar nimeros.

* Exploracién de las regularidades en la serie numérica oral y escrita, intercambiando
ideas acerca del nombre, la escritura y la comparacién de nimeros de diversa
cantidad de cifras.

*+ Resolucion de problemas que requieran reconocer y analizar el valor posicional de
las cifras (en nimeros de 0 a 10.000).
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* Resolucién de problemas que involucren distintos sentidos de la suma y la resta
(juntar, agregar, ganar, avanzar, separar, quitar, perder, retroceder y diferencia entre
dos numeros) por medio de diversas estrategias, intercambiando ideas acerca de
los procedimientos de resolucién y escribiendo los cdlculos que representan la
operacion realizada.

Resolucion de problemas que involucren diversos sentidos de la multiplicacién (un
mismo grupo de elementos se repite muchas veces, series repetidas con los datos
organizados en cuadros de doble entrada, organizaciones rectangulares, cantidad
qgue resulta de combinar elementos) por medio de diferentes estrategias,
intercambiando ideas acerca de los procedimientos de resolucién y escribiendo los
cdlculos que representan la operacion realizada.

Resolucion de problemas que involucren diversos sentidos de la divisién (repartos
y particiones equitativas, repartos y particiones equitativas que exijan analizar si
hay resto, situaciones de organizaciones rectangulares, averiguar cuantas veces
entra un nuimero en otro) por medio de diferentes estrategias, intercambiando ideas
acerca de los procedimientos de resolucién y escribiendo los calculos que
representan la operacion realizada.

« Construccidn, selecciéon y uso de variadas estrategias de cdlculo (mental,
algoritmico, aproximado, con calculadora) de acuerdo con la situaciéon y con los
ndmeros involucrados, verificando con una estrategia los resultados obtenidos
por medio de otra.

Resolucién de situaciones que impliquen analizar datos, preguntas y cantidad de
soluciones en los problemas.

Formas y Medida

« Resolucién de problemas que impliquen identificar y formular algunas
caracteristicas y elementos de las figuras geométricas.

« Establecimiento de relaciones entre distintas figuras geométricas (cuadrados,
triangulos y rectangulos).

+ Identificacion de propiedades de figuras geométricas para su reproduccion
utilizando hojas lisas, regla y escuadra.

* Produccién e interpretacién de textos que describan las figuras usando un
vocabulario especifico.

« Identificaciéon y formulacién de caracteristicas y elementos de los cuerpos geométricos.

+ Establecimiento de relaciones entre distintas figuras geométricas y cuerpos
(cuadrados/cubo, tridngulos/pirdmide, rectangulo/prisma vy circulo/cono o cilindro).

« Mediciéon y comparacién de longitudes, capacidades y pesos usando unidades
convencionales y no convencionales segun lo requiera la situacién.

« Exploracién del modo de uso y de distintos instrumentos de medicién de longitudes,
capacidad y peso.

+ Estimacién de medidas de longitud y peso.

+ Adecuacioén de la unidad de medida a la cantidad a medir.

+ Estudio de primeras equivalencias entre las principales unidades de medida de
longitudes y pesos. (1 km =1.000 m; Tm =100 cm; 1 kg = 1.000 g).

+ Reconocimiento y uso de las equivalencias entre unidades de tiempo (1 hora = 60
minutos, 1 minuto = 60 segundos, 4 hora = 30 minutos, ¢ hora =15 minutos).
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4° Ao

Numeros Naturales y Operaciones

* Resolucién de problemas que impliquen usar, leer, escribir y comparar nimeros
hasta el orden de los millones.

* Resolucién de problemas que exijan descomponer aditiva y multiplicativamente los
ndmeros y analizar el valor posicional de las cifras.

« Exploracion de las caracteristicas del sistema de numeraciéon romano y las
comparacion con el sistema de numeracién posicional decimal

* Resolucién de problemas que involucren distintos sentidos de las operaciones
de suma y resta, utilizando, comunicando y comparando diversas estrategias y
cdlculos posibles.

* Resolucién de problemas que involucran diversos sentidos de la multiplicacién vy la
divisién, utilizando, comunicando y comparando diversas estrategias y calculos posibles.

« Construccion, seleccion y uso de variadas estrategias de cdlculo para multiplicar y
dividir (mental, algoritmico, aproximado y con calculadora) de acuerdo con la
situacién y con los numeros involucrados, verificando con una estrategia los
resultados obtenidos por medio de otra.

Numeros Racionales

« Resolucién de problemas que involucran distintos sentidos de las fracciones
(repartos, relaciones entre enteros y partes y entre las partes, relaciones de
proporcionalidad directa donde la constante es una fraccién de uso social)
utilizando, comunicando y comparando estrategias posibles.

* Resolucion de problemas que demanden recurrir a las relaciones entre el entero y
las partes, asi como entre las partes entre si.

« Andlisis del funcionamiento de las fracciones (comparacién, calculo mental, fraccion
de un natural) a partir de los problemas que resuelven.

« Exploracién del uso social de los nimeros decimales en los contextos del dinero
y la medida.

Proporcionalidad

* Resolucién de problemas que involucren relaciones de proporcionalidad directa
con numeros naturales utilizando, comunicando y comparando diversas
estrategias posibles.

« Identificaciéon de la pertinencia de usar o no las propiedades de la proporcionalidad
para resolver diferentes tipos de situaciones.

Geometria

* Resolucién de problemas que exijan poner en juego propiedades de circunferencias
y circulos, como ser reproducir figuras, comunicar datos de dibujos, etc.

+ Resoluciéon de problemas que exijan poner en juego propiedades de tridngulos,
explorando y utilizando las relaciones entre sus lados.

* Resolucién de problemas que exijan poner en juego la nocién y la medida de angulos.

+ Uso de instrumentos no convencionales y transportador para reproducir y comparar
dibujos que incluyen angulos.

* Resolucion de problemas que exijan poner en juego propiedades de cuadrados y
rectangulos (construccién y reproduccién de figuras utilizando regla, compds,
transportador y escuadra).
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* Resolucién de problemas que exijan poner en juego propiedades de diferentes
cuerpos geométricos, identificando y formulando algunas caracteristicas y
elementos de los cuerpos geométricos.

Medida

* Resolucién de problemas que involucren medidas de longitud, capacidad y peso con
unidades de uso social.

« Resoluciéon de problemas que impliquen establecer relaciones entre fracciones
usuales y unidades de medida.

« Resoluciéon de problemas que impliquen estimar medidas y determinar la
conveniencia de unas u otras unidades.

59 Aio

Numeros Naturales y Operaciones

* Resolucién de problemas que impliguen usar, leer, escribir y comparar nimeros
sin Iimite.

* Resolucién de problemas que exijan descomponer aditiva y multiplicativamente los
numeros y analizar el valor posicional.

« Exploracién de diversos sistemas de numeracidn posicionales, no posicionales,
aditivos, multiplicativos, decimales. Analisis de su evolucion histérica y comparacién
con el sistema decimal posicional.

+ Resolucion de problemas que involucren diversos sentidos de la multiplicacién vy la
divisién, utilizando, comunicando y comparando diversas estrategias, escribiendo
los cdlculos que representan la operacién realizada.

« Construccion, selecciony uso de variadas estrategias de calculo para multiplicar y dividir
(mental, algoritmico, aproximado y con calculadora) de acuerdo con la situacion y
con los numeros involucrados, verificando con una estrategia los resultados
obtenidos por medio de otra.

+ Resolucién de problemas que involucren las nociones de multiplo y divisor. Andlisis de
las relaciones entre calculos a partir de la idea de multiplo: descomposiciones para
usar resultados conocidos en la blisqueda de productos o divisiones desconocidas.

Numeros Racionales

* Resolucidon de problemas que involucran distintos sentidos de las fracciones (repartos,
relaciones entre partes y entero y viceversa, relaciones de proporcionalidad directa
en los que la constante es un numero fraccionario) utilizando, comunicando vy
comparando estrategias posibles.

* Relaciones entre los numeros que intervienen en una division entera con la fraccion
gue expresa el resultado de un reparto.

* Resolucion de problemas que demanden recurrir a |las relaciones entre el entero y
las partes, asi como entre las partes entre si.

« Analisis del funcionamiento de las fracciones (comparar expresiones fraccionarias,
representar fracciones en una recta numérica y construir recursos de calculo mental
y algoritmico para sumar, restar y multiplicar una fraccién por un entero).

* Uso de expresiones decimales en los contextos del dinero y la medida.

« Andlisis de las relaciones entre fracciones decimales y expresiones decimales en el
contexto del dinero y la medida.

« Estudio del funcionamiento de las expresiones decimales en términos de décimos,
centésimos y milésimos en contextos de medida.
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Proporcionalidad

* Resolucién de problemas que involucren relaciones de proporcionalidad directa
con numeros naturales utilizando, comunicando y comparando diversas
estrategias posibles.

« ldentificacién de la pertinencia de usar o no las propiedades de la proporcionalidad
para resolver diferentes tipos de situaciones.

* Resolucién de problemas que involucren relaciones de proporcionalidad directa
con fracciones y decimales de uso social.

Geometria

* Resolucién de problemas que exijan poner en juego propiedades del circulo y
la circunferencia.

+ Uso de las relaciones entre los lados de un tridngulo y estudio de la propiedad de Ia
suma de los angulos interiores para identificarlos, para reproducirlos y para decidir
acerca de la posibilidad de construccién, en funcién de los datos disponibles.

* Propiedades de rectdngulos, cuadrados y rombos en problemas que demanden
construcciones, copiados y comunicacion de informacién. Uso de regla, compas,
escuadra y transportador. Establecimiento de relaciones entre los elementos para
decidir acerca de la posibilidad o no de construccion.

« Exploracién y uso de la propiedad de la suma de los dngulos interiores de
los cuadrilateros.

* Resolucién de problemas que exijan poner en juego propiedades de cubos, prismas
y pirdmides.

Medida

* Resolucién de problemas que involucren el estudio del Sistema Métrico (SIMELA)
para longitud, capacidad y peso.

« Establecimiento de relaciones entre multiplos y submultiplos del metro, el litro y el
gramo recurriendo a relaciones de proporcionalidad directa, a las caracteristicas del
sistema de numeracién y al uso de fracciones decimales y expresiones decimales.

« Resolucidon de problemas que impliguen establecer relaciones entre fracciones,
expresiones decimales y unidades de medida.

* Resolucién de problemas que impliquen estimar medidas y determinar la unidad de
medida mas conveniencia a utilizar.

6° Afo

Numeros Naturales y Operaciones

* Resolucién de problemas que impliguen usar, leer, escribir y comparar nimeros
sin Iimite.

* Resolucién de problemas que exijan descomponer aditiva y multiplicativamente los
ndmeros y analizan el valor posicional.

« Anticipacién del resultado de calculos a partir de la informacidén que brinda la
escritura de los nimeros.

* Resolucion de problemas que involucren diversos sentidos de la multiplicaciéon y la
division, utilizando, comunicando y comparando diversas estrategias, escribiendo
los cdlculos que representan la operacién realizada.

« Construccién, seleccién y uso de variadas estrategias de cdlculo para multiplicar y dividir
(mental, algoritmico, aproximado y con calculadora) de acuerdo con la situacién y
con los numeros involucrados, verificando con una estrategia los resultados
obtenidos por medio de otra.
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+ Uso de las nociones de multiplos, divisores y de los criterios de divisibilidad para
resolver diferentes clases de problemas, analizar relaciones entre calculos vy
anticipar resultados de multiplicaciones y divisiones.

Numeros Racionales

« Resolucién de problemas que involucran distintos sentidos de las fracciones
utilizando, comunicando y comparando estrategias posibles.

* Relaciones entre los nimeros que intervienen en una division entera con la fraccion
gue expresa el resultado de un reparto.

* Resolucion de problemas que demanden recurrir a las relaciones entre el entero y
las partes, asi como entre las partes entre si.

« Resolucién de problemas que demanden recurrir a las fracciones para
representar proporciones.

« Orden de expresiones fraccionarias y representaciéon en una recta numérica.

+ BUsqueda de fracciones entre dos fracciones dadas.

Operaciones con Fracciones

« Construccién de recursos de cdlculo mental que permitan sumar y restar fracciones
entre si'y fracciones con nimeros naturales.

« Multiplicacién de fracciones en el contexto de la proporcionalidad y la superficie.

« Construccién de recursos de cdlculo mental que permitan multiplicar fracciones
entre si'y fracciones con numeros naturales.

Expresiones Decimales

« Andlisis de las relaciones entre fracciones decimales y expresiones decimales para
favorecer la comprensién del valor posicional en las escrituras decimales.

« Exploracién de las equivalencias entre expresiones fraccionarias y decimales
considerando la posibilidad de buscar fracciones a partir de cualquier
expresién decimal y los problemas que surgen al buscar expresiones decimales
para algunas fracciones.

+ Andlisis de la multiplicacién y divisién de numeros decimales por la unidad seguida
de ceros y establecer relaciones con el valor posicional de las cifras decimales.

« Construccién de variados recursos de cdlculo mental, exacto y aproximado que
permitan sumar, restar, multiplicar y dividir expresiones decimales entre siy con
ndameros naturales.

Proporcionalidad

* Resolucién de problemas que involucren relaciones de proporcionalidad directa con
ndmeros naturales y racionales.

« Andlisis de la pertinencia de usar las relaciones de proporcionalidad directa para
resolver situaciones que -aungue no son de proporcionalidad- pueden ser resueltas
parcialmente usando dichas relaciones.

Geometria

+ Resolucién de problemas que exijan poner en juego propiedades de cuadrados,
tridngulos, rectangulos, rombos y circunferencias.

* Resolucién de problemas que involucren propiedades de paralelogramos vy
otros cuadrilateros.

« Resoluciéon de problemas que exijan poner en juego propiedades de cubos,
prismas, pirdmides, cilindros, conos y esferas.
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+ Uso de las propiedades de las figuras y de los cuerpos para elaborar conjeturas y
debatir acerca de la validez o no de diferentes tipos de enunciados.

Medida

+ Resolucion de problemas que involucren el uso del Sistema Métrico (SIMELA) para
longitud, capacidad y peso estableciendo relaciones entre fracciones, expresiones
decimales y unidades de medida.

« Establecimiento de relaciones entre multiplos y submultiplos del metro, gramo y
litro, recurriendo a relaciones de proporcionalidad directa, a las caracteristicas del
sistema de numeracién y al uso de fracciones y expresiones decimales.

« Resolucién de problemas que involucren el andlisis de las variaciones en
perimetros y dreas.

* Exploracion de la independencia entre la variacién del perimetro y la variacion
del area.

« Comparacion de perimetros y dreas sin necesidad de recurrir al cdlculo

* Resolucién de problemas que involucren medir dreas de rectdngulos con
estrategias diversas.

* Resolucién de problemas que involucren el calculo de medidas de dreas de diversas
figuras utilizando unidades de medida convencionales.

30



Los recursos con los que cuentan los alumnos para llevar adelante el trabajo
planificado involucra:

+ Guias de problemas elaborados por el docente junto con los capacitadores.

* Libros de texto presentes en la escuela, afines al marco adoptado.

 Instrumentos de geometria: regla, compds, escuadra y transportador.

+ Calculadora.

+ Juegos gue contienen en sus reglas relaciones con ciertos contenidos
matematicos: juego de la Oca, palitos chinos, domind con nimeros, loteria, etc.
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